LE MAITRE DE PAROLE
ou de la place du conteur
dans la langue des enfants

Le maitre de parole, ainsi se dé-
nomme le conteur dans la tradition
orale de I’Afrique Occidentale :
Mali, Senégal, Niger...

Et porté par sa voix, le griot parle
de la tradition ancestrale. Il est
humble devant le message, car il
ne lui appartient pas, meémoire
collective des savoirs et des expé-
riences.

Un psychanalyste disait lors d’une
soiree-debat autour du conte, de
I’enfant, de la langue et de la pa-
role :

«... quand un enfant écoute une
personne raconter une histoire,
bien vite, il oublie cette personne.
L'enfant est dans !'histoire, dans
la langue de I'histoire et jauge le
rapport que chacun eniretient a
la langue par sa parole... »
Rapport de liberte,
d’improvisation a partir d’un
fonds commun donc
CREATION... la creation est
pillage.

D’ou I’hypothese: si I’on veut
faire entrer les enfants dans les
mille bruissements de la langue,
de la fonction poétique de la lan-
gue, convoquer ce médiateur

Josetfe Marty-Miniére.

qu’est le conteur, celui qui con-
crétise le rapport de chacun a la
langue pour transmettre cette
« liberté de paroles « .

Nous avons, dans la BCD de Vi-
try-sur-Seine, travaillé, cette an-
née passee, avec deux conteurs :

. Alain Gaussel reprend la
tradition du conteur de rues,
commence a raconter dans une
langue rythmée, rapide, en mélant
mille intrigues faisant jouer le
rapport spatio-temporel de Ia
parole a la mémoire. Les enfants
I'interpellent :  « ... oui mais
quand tu parlais du serpent ou
est-il maintenant ?.... »

Contes a tiroirs qui s’emboitent et
donnent aux enfants ce qu’est le
cheminement d’une creation,
cheminements associatifs, analo-
giques... poétiques...

° Plume d’Aigle Flottante,
conteur maya du Honduras qui
sillonne le monde et conte en pre-
cisant a chaque fois dans quelles
conditions le conte lui fut dit :
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«... celui-la je le tiens de ma
grand-mére qui était femme
bonne ... préparait des nourritu-
res pour le voyageur égare...
Excusez-moi, je n’ai retenu que le
message et non le contage ; avant
d'offrir  elle s’informait de
l'origine tribale du voyageur...
ne pas lui offrir un mets interdit
dans sa tribu ... ne pas manger
un mets en relation avec le totem

Jaire jouer [interdit de
l'inceste ...

Chaque enfant, quelque soit sa
civilisation d’origine, sait d’un
savoir non-dit que la prise de
nourriture a ses conventions.
Cherchons... et nous trouvons
notre rapport a la mere, au lait
matemnel, au désir et a U'interdit ...

Quand les conteurs quittent notre
quartier ou la BCD, les enfants
possedent en mémoire le message
profond, structurant, déja enfoui
mais parlent du travail du con-
teur :

° comment retient-il ?

. est-ce qu’il dit tout a
chaque fois ?

. est-ce qu'il n'a pas choisi

pour nous ?
o esi-il homme ?

Un enfant demanda a Plume
d’Aigle Flottante s’il était homme
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ayant femme, fréres, soeurs ?
Quel savoir colossal imaginait cet
enfant ou eétait-il intrigué par
I’origine indienne du conteur.
Plume d’Aigle Flottante de dé-
dramatiser : « je conte pour vous
qui étes mes soeurs et mes fréres
comme tout homme sur la terre
est mon frerve et toute femme ma
soeur ». C’est ce message de paix
qu'était venu apporter Plume
d’ Aigle Flottante sur la pelouse de
Reuilly lors du rassemblement a
Pinitiative de 1’ Appel des 100 en
Juin 1986.

J'ai personnellement le gout du
conte et de la poésie orale. Le
conte s apparente a la tradition de
la poesie orale. Je regrette que
I'on codifie trop les régles
d’écriture d’un conte ou d’un
récit, cect va a l’encontre des
phénomeénes de mémorisation et
de contage.

Pour subvertir ce que la linguisti-
que a voulu figer dans les
« structures du récit », le conteur
est necessaire, le conte est neces-
saire. Est-1l maitre de parole ? Je
I’appellerai «le libertaire de Ila
parole » dans notre tradition let-
trée ou tout acte de langue, de
parole est reféré idéologiquement
a I’écrit codifié des grammaires,
des dictionnaires. D’ailleurs ne



dit-on pas «la grammaire du
conte » dans la pédagogie sco-
latre.

Dans divers ateliers d’écriture que
nous menons avec des groupes
d’enfants et des classes de la re-
gion parisienne, nous avons pu
mesurer le rapport d’exclusion
que les enfants des milieux popu-
laires entretiennent a la langue
ecrite (voir en référence le travail
de M. Ardillier et C. Rousset
« Des mots pour le dire aux mots
pour 1’écrire », et le travail de C.
Charlet « Ogres et ogresses »)

Nous en avons tiré des enseigne-
ments :

D’ou I’hypothése que les enfants
intégreraient la langue du maitre,
des maitres, de 1’école, et des
pouvoirs si, par ailleurs, de facon
complémentaire et dialectique,
leur étaient données des occasions
poétiques de s’approprier la lan-
gue, de s’en jouer, de jouer avec
elle.

Le conte, le travail du contage, la
rencontre avec des conteurs qui
explicitent leur travail de mémori-
sation mais laissent dans ’ombre
les criteres de leurs choix en di-
sant simplement :

«la  memoire  sélectionne »
(travail de 'inconscient)

aident les enfants des milieux
populaires a conscientiser leur
rapport a la langue orale du conte.

Sur un séminaire de littérature
orale que je suivais, il y a quel-
ques années aux « Langues
Onentales », des chercheurs ne
manquaient pas de remarquer que
la tradition orale se perpétuait
dans les milieux populaires par le
récit d’anecdotes familiales, ce
que confirme C. Petonnet dans
son travail d’enquéte en 1975
dans les cités de transit et les bi-
donvilles d’alors a Vitry-sur-
Seine, Villeneuve le Roy et
Champigny :

. récits de rencontre avant
mariage ou récit de mesalliance,
. récits d’arrivée dans la
capitale ou en métropole,

. récits de guerre du grand

pere,

. récits du service militaire,
e recits de maladies ou
d’accouchements

et les mille et un potins qu se
colportent sur un quartier, une
cité, une usine, I’école, le mar-
ché...

Extrait d’'un mémoire pré-
senté en  « Anthropologie de
I’éducation » septembre 1986. :
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HABITUS LINGUISTIQUE
POPULAIRE
ET TRADITION ORALE

Dans son livre « La culture du
pauvre », R. Hoggart dans le
chapitre « Tradition orale» met
en relief la fagon dont [’habitus
linguistique populaire participe de
la tradition orale. L’énonciation
s’organise autour de proverbes,
d’aphorismes, de clichés, de chan-
sons, comme autant de formules
que I’on répete donnant 1’ossature
aux discours.

R. Hoggart : « les valeurs siires
de la tradition... on s'y accroche
comme aux seuls principes fixes
dans un monde changeant et
difficile & maitriser »...

Dans [’habitus hnguistique des
milieux populaires, R. Hoggart
note la survivance des tournures
traditionnelles ou le locuteur est
« patient » de la parole plutot
qu’agent.
ex : -on dit que ...

Nous avons personnellement en-
tendu une introduction du discours
du type : -je me suis laisse dire ...

R. Hoggart : « En réalité les locu-
teurs s'abstiennent systémati-
quement de se poser en foute
clarte la question de la veérité ou
de la fausseté ».

m

« ... un systeme de pensée ou on
peut croire et ne pas croire ».

Cet habitus linguistique est lié aux
valeurs des milieux populaires ou
’avenir est incertain et la répéti-
tion réassurante

ou I’humour est un moyen
de defenses

ou [’adhésion non-crédule
aux clichés est un écran pour
eviter les blessures subjectives
(voir C. Pétonnet).

Ce qu est pergu comme
«handicap socio-culturel » est
vision de la réalité, rapport a la
réalité ou la langue ne peut pas
fonctionner, de fait, dans une
dialectique langue /pensee/ ac-
tion/réalite.

La langue fonctionne dans une
autonomie de confiance, de conni-
vence. « On ne parle pas pour
argumenter mais pour éire bien
ensemble ». P. Zumthor.

Quand nous évoquions la langue
orale des rhétoriqueurs nous de-
vons constater que sous le poids
des acquis historiques la rhétori-
que a basculé dans la grammaire
de la langue écrite. Plus qu’un
fonctionnement linguistique, c’est
un moment de ’histoire de la lan-
gue, lié a I'histoire des peuples.



Pour les milieux populaires, la
langue écrite c’est la langue des
autres « EUX », ceux des pou-
voirs (ecole, justice, meédecine,
organismes d’assistance).

La langue écrite, on la rencontre
par contrainte a I’école.

Penser, lire, c’est « I'impensable »
au sens lacanien du monde ou-
vrier, « |’'impossible ».

R. Hoggart: « Dans la promis-
cuité affective du foyer, étre seul,
penser seul, lire dans le calme est
impossible »

On lit car on sait lire pour se mo-
quer de ses propres réves.

Dans notre société, on ne peut que
constater le succes des collections
«a ’eau de rose » dirait R. Hog-
gart : collection « Harlequin » -
presse du coeur.

On lit aussi pour se passer des
«trucs » ; voir les lectures des
jeunes autour du bricolage des
motos, des autos, la presse pomo-
graphique...

Quand on rencontre |’expenience
des autres par la lecture, le crédit
de I’auteur vient de ce qu’il peut
étre assimilé a la communaute, le
crédit de I’auteur ou des héros ou
personnages.

L humour désabuse, le renonce-
ment avec en  conséguence

I’attachement au concret, au
groupe local, aux liens domesti-
ques, aux relations de voisinage
sont autant d’hypotheques qui
pesent sur |’écrit.

Plus que I’habitus linguistique,
c’est I’ethos de classe, les valeurs
culturelles qui font masque pour
intégrer des expeériences par la
lecture, ['acquisition de savoirs
par la lecture.

Plus que des modes
d’enseignement 1’école aurait &
prendre en charge une transmis-
sion culturelle de la lecture,
I'usage de la lecture dans la vie
humaine d’une personne et non
dans sa future position sociale
anticipée.

AIDER chaque €éléeve a situer la
lecture dans un projet de sa vie,
actuellement [’école fait de Ia
lecture une technique dans Ia
transmission des programmes.

Les programmes scolaires achevés
a 16 ans on se dépéche de désap-
prendre a lire ou on n’ose pas
parler de ce qu’on lit.

Des éleves qui ont su lire disent
adolescents ne plus savoir lire. En
juin 1986 , a la féte des lilas de
Vitry sur Seine alors que nous
présentions a plusieurs sur un étal
les divers supports de lecture mis
en circulation dans la bibliotheque
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centre documentaire qui venait de
s’ouvrir, des anciens eéleves du
groupe scolaire A. France nous
ont dit désabusés :

« nous on sait pas lire », devant
notre incrédulité, en rapport avec
leur passé scolaire ou la lecture
avait été opératoire. -« nous, on
litdes c...... »

Dans une complicité domi-
nés/dominants, 1’écrit a installé sa
représentation dominante, légiti-
mante.

P. Bourdieu : « L’écrit c’est ce
qu’il y a dans les bibliotheques,
les livres en particulier les clas-
siques, les grammaires, les dic-
tionnaires ».

Travailler pour 'usage du livre
dans les milieux populaires :

. c’est meénager des paliers,
partager dans la pratique de la
lecture et de la glose les écrits qui
sont dans le prolongement des
pratiques et valeurs culturelles :

. cuisine et livres de cuisine
. bricolage, revues « 100 »
idées ou comment construire en
kit ...

° sports, livres sur les
techniques sportives, les biogra-
phies de reussite, les exploits, les
événements Ex : le Mundial
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. enging motorisés « Auto -
Moto » et « Moto Verte »
. biographies exceptionnel-

les qui font réver

« histoires proches des histoires de
vie de chacun.

Valoriser les lectures «d’un
jour » journal, revues, program-
mes de T.V., s’appuyer sur le
goit des images, s’entourer de
bandes dessinées |

* c’est essayer de travailler dans
les phénoménes d’auto-censure,
lever la barriere mentale entre
«nous e eux» ou «eux et
nous », entrainer les lecteurs hors
de leur territoire mental lié au
territoire du quartier ;

* c’est engager un échange de
pratiques ou les protagonistes
lettrés ouvrent le passage entre
’oralité et la lettre.

On retrouve alors la notion forte
d’initiation avec des adultes
d’accompagnement,

... » fin de citation.

Pour les axes développés, je rele-
verais en points forts deja ce qui
sous-tend ['ensemble: a savoir
qu’introduire une peédagogie de
Poralité par la pratique de la
glose, de [I’argumentation, du
contage, du récit oral, c’est pren-
dre en compte les savoirs et va-



leurs culturelles des milieux popu-
laires ;

* ¢’est aider les enfants des mu-
lieux populaires a casser les hypo-
theques mentales pour intégrer la
langue de [’école, s’en jouer, la
subvertir ;

* c’est aider les maitres a desa-
craliser 1’écrit, les aider a quitter
les habits du clerc voué a la lan-
gue frangaise académique.

Dans une telle démarche de prise
en compte des phénomenes de
'oralite, resurgissent les valeurs
culturelles des maitres pour qui la
tradition orale est intangible, fixe
tel un écnt ou 'on n’a pas a
changer un point, une virgule.

Il y a deux ans, sur un projet
d’action éducative sur la ZEP de
Vitry sur Seine: « Expressions
plunielles et lectures », nous avons
travaillé avec le conteur JY.
Chetail.

Ses séquences de contage
s’organisaient autour de cycles
qu’il avait lui-méme recrées : le
cycle de la fille aux cheveux d’or,
(selon I’age du public, J.Y. Che-
tail disait: La belle Lorelei, la
fille aux cheveux de lin, Boucle
d’or) ou un cycle de dévoration

avec un Petit Chaperon Rouge
venue d’une version des Ardennes.

Des colléegues institutrices m’ont
dit avoir été « choquées » par la
fagon dont ce conteur se jouait de
la tradition :

«.. car enfin un conte c’est
comme une comptine, les enfants
attendent le court extrait connu
que l'on a plaisir a réécouter ».

Cet appel aux exigences du tout-
petit enfant qui effectivement
attend la répétition comme réassu-
rance d’une bonne saisie du mes-
sage ne peut étre invoqué pour
condamner les processus
d’improvisation a partir d’un
fonds commun, prise en compte
du public, clin d’yeux a son vecu,
ses non-dits, ses petites censures
qui font rire quand elles sont le-
vées.

Un tout en fait qui participe de la
tradition de I’ oralite.

FPexpliquais aux collégues que
I’on ne peut amalgamer les plans :
celui, psychologique du petit
enfant entrant dans la langue et
qui tient a ses repéres construits
apres tant d’hypotheses ;
. celui, culturel de la tradition de
oralité.

Qu’un enfant de six ans n’entende
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pas toujours la version canonique
du Petit Chaperon Rouge -TANT
MIEUX- celui-ci sera prét a lire

| ¢ les contes a l’envers ;

| es’amuser des mots tordus.

Proverbe : « la parole s’envole les
écrits restent ».
Ou la parole s’envole comme
’oiseau qui recouvre sa liberté.

Les écrits restent si bien qu’ils
sont dépendants des hommes.
Qu’on se souvienne des autodafés
des dictateurs contre les livres aux
idées progressistes, les autodafés
des jacqueries contre la langue du
POUVOIT,

BIBLIOGRAPHIE :

La parole s’envole car elle
est rebelle.

N’oublions pas, que par décret, le
colportage fut interdit au siécle
demier.

Le pouvoir central fut informeé que
des colporteurs diffusaient des
écrits socialistes sous cape, en
faisaient des lectures publiques
qui étaient commentées, renouant
avec la tradition orale de la glose.

La pedagogie de la parole rebelle,
de l'oralité doit susciter notre
attention.
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